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RESUMEN

El presente trabajo consiste en el analisis de una evaluacion diagndstica llevada a cabo en dos
escuelas, una de gestion privada y otra de gestion publica. Se evalu6 a los alumnos de
segundo afio de la escuela secundaria (del actual sistema): 24 alumnos de la escuela publica y
29 alumnos de la escuela privada.

Algunos de los ejercicios evaluados fueron obtenidos de las Recomendaciones
Metodologicas para la Ensefianza, del Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion.
Secretaria de Programacion y Evaluacion Educativa (1997- 1998).

Del andlisis realizado pudimos observar que mayoritariamente no existe una diferencia
significativa en el aprendizaje de los alumnos de ambas escuelas.

INTRODUCCION

Es bien sabido que el seguimiento de los alumnos en los colegios privados es mas intensivo
que en los estatales. Por ejemplo, cuando un docente se ausenta por una semana o mas tiempo
en un colegio privado, se lo reemplaza por otro docente. Esto no ocurre en un colegio estatal:
el alumno tiene hora libre o se lo envia a su casa. Por otro lado, existe una mayor exigencia de
los padres en el proceso de aprendizaje de sus hijos, ya que estdn muy atentos a cualquier tipo
de problema que surge en la escuela y se encuentran mas involucrados en estos problemas. En
general, en un colegio de gestion privada las normas son mas estrictas y los limites estan mas
claramente establecidos, por lo que la disciplina es mejor.

Desde otro punto de vista, la dedicacion de los docentes no es la misma en ambos colegios, ya
que las autoridades de los colegios de gestion privada son mas exigentes en cuanto al
cumplimiento de las funciones de sus docentes que las de gestion publica.

Dadas estas circunstancias, el comportamiento de los alumnos de ambos colegios, tampoco es
el mismo, existe una queja generalizada de los docentes de las escuelas publicas en cuanto a la
indisciplina y dedicacién de sus alumnos.

Nos preguntamos si las caracteristicas de ambos colegios, influye en el aprendizaje de los
alumnos, o sea, nuestra pregunta es:

(Los conocimientos de un alumno perteneciente a un colegio estatal varia con respecto a uno
de gestion privada?
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Teniendo en cuenta esta problemadtica, el objetivo de este trabajo fue analizar si alumnos del
mismo ciclo lectivo (edades iguales) pero de colegios de gestion privada y de gestion estatal
tienen los mismos conocimientos en matematicas teniendo el mismo programa y los mismos
profesores.

MARCO TEORICO

La didactica de la matemadtica, entre otras problematicas, estudia los procesos de transmision
y adquisicion de los diferentes contenidos matematicos en situacion aulica en todos los
niveles educativos. Segun Farfan (2001), una orientacion consiste en describir y explicar los
fenomenos relativos a las relaciones entre ensefianza y aprendizaje. No solo se trata de
encontrar “una buena manera de ensefar” un concepto determinado, sino que también debe
ocuparse de la organizacion de una actividad, cuya intencion sea el aprendizaje de un cierto
saber.

Brousseau (1986) establece que en toda situacion de ensefianza existe un conjunto de
relaciones establecidas explicita y/o implicitamente entre un alumno o un grupo de alumnos,
un cierto medio (que comprende eventualmente instrumentos y objetos) y un sistema
educativo (representado por el profesor) con la finalidad de lograr que estos alumnos se
apropien de un saber constituido o en vias de constitucion.

Pero no unicamente se debe tener en cuenta este conjunto de relaciones sino que, por otro
lado, siguiendo a Schoenfeld (1987), a pesar de toda la complejidad de las situaciones de
ensefianza - aprendizaje, las estructuras mentales de los alumnos pueden ser comprendidas, y
tal comprension ayudara a conocer mejor los modos en que el pensamiento creativo y el
aprendizaje tiene lugar.

Estos planteamientos requieren situar a la Didactica de la Matematica dentro de las
interacciones entre multiples disciplinas: Psicologia, Pedagogia, Sociologia, Matematicas, etc.
Por otro lado, diversos autores, entre ellos Agard (2001), confieren una variedad de
definiciones a esta ciencia, entre las que sobresalen:

El estudio de las relaciones entre la matematica, el individuo y la sociedad.

El estudio del saber matematico, su representacion, tipos y crecimiento.

El estudio del comportamiento del aprendizaje en los estudiantes.

El estudio de la produccion y la comunicacion del conocimiento matematico.

La psicologia se interesa, no solamente, por el aprendizaje, en lo que respecta en comprender
el fendmeno mental que interviene en éste, sino también, por la adquisicion de los conceptos y
por la relacidon existente entre razonamiento y aprendizaje. El enfoque psicoldgico intenta
comprender que hacen los alumnos cuando se encuentran frente a las matematicas. Se asume
que el aprendizaje de las matematicas tiene su propia psicologia, que los estudiantes y
profesores tienen ideas propias acerca de las matemadticas en situaciones de aprendizaje y que
los profesores estaran mejor equipados para su tarea si pueden comprender como se ven las
matematicas desde la perspectiva del que aprende.

Desde otro punto de vista, y desde la década de los afios 90, un grupo de investigadores de
Meéxico (Cantoral, 2003, 2004; Cantoral y Farfan, 2004; Cordero, 2002, entre otros), vienen
desarrollando estudios donde, desde la perspectiva de la construccion social del conocimiento,
estas investigaciones toman como referente la dimension epistemoldgica y, fundamentalmente
estudia las circunstancias que permiten construir el conocimiento como respuesta a los
aspectos sociales y culturales de la época, como motores creativos, y de las instituciones en
las que se produce la formacion.

El objeto de estudio de este marco tedrico es la socioepistemologia de los saberes
matematicos, incluyendo el aspecto cognitivo del alumno, con el proposito de elaborar
propuestas de ensefianza que traten sobre el qué ensefiar y el como ensefiar, tal y como se
venia realizando habitualmente.
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Con esta perspectiva, este grupo considera una aproximacion sistémica de la construccion del
conocimiento a la que llaman “acercamiento epistemoldgico”. En ella, profundizan desde lo
que consideran sus cuatro componentes fundamentales: la naturaleza epistemologica, la
dimension socio-cultural, los planes de lo cognitivo y los modos de transmision via la
ensefianza.

A modo de ejemplo, una investigacion que estan realizando sobre pensamiento y lenguaje
variacional, han profundizado diferentes aspectos:

Estudio de las estructuras variacionales especificas desde el punto de vista matematico y socio
epistemologico.

Estudio de las funciones cognitivas que las personas desarrollan mediante el uso de conceptos
y propiedades matematicos.

Estudio de las posibles situaciones que se aborden en el terreno de lo social.

Estudio de los fendmenos de ensefianza y aprendizaje de saberes propios de variacion.
Teniendo en cuenta las consideraciones tedricas descriptas anteriormente, para el analisis e
investigacion en este trabajo hemos tenido en cuenta, de las cuatro componentes
fundamentales, la que se refiere especificamente a la dimension socio-cultural.

Como docentes tanto de escuelas publicas como privadas, nos preguntamos si el nivel socio
cultural influye, o si existe alguna diferencia en los conocimientos adquiridos por estos
alumnos en ambas escuelas.

OBJETIVOS

Analizar si los alumnos que asisten a colegios de gestion estatal y de gestion privada aprenden
de igual modo.

METODOLOGIA

Con este proposito, disefiamos pruebas diagnosticas (que forman parte del anexo I) las que
fueron contestadas los primeros dias de clase, sobre los siguientes temas operaciones de
nimeros racionales, representacion de numeros racionales, proporcionalidad, funciones,
perimetros y superficies, ecuaciones, interpretacion de graficos, medidas y propiedades de
cuadrilateros.

Las muestras consideradas fueron: un grupo de 24 alumnos de una escuela publica (Escuela
Remedios Escalada) y 29 de una escuela privada religiosa (Instituto Sagrado Corazén). Los
alumnos asistian a segundo afio (13 afios). Las clases habian sido impartidas por las mismas
profesoras y los programas son los mismos.

El colegio estatal seleccionado es de reconocido prestigio académico, cuya poblacion es de
clase media, ubicado en la zona céntrica, sin grandes problemas sociales.

El analisis y la interpretacion de las respuestas de los alumnos nos proporciona un conjunto de
informacion acerca de las dificultades y diferencias de nivel de conocimientos entre alumnos
de igual afo escolar y distinto colegio.

La siguiente tabla muestra los contenidos evaluados en cada una de las actividades, la
competencia y los contenidos involucrados que los alumnos deben manejar para poder
resolver con éxito las actividades propuestas.

Problema 1

Contenido.: Numeros fraccionarios Competencia: Reconocimiento de cuarta parte en un
grdfico

Operacion requerida para la evaluacion:

Se requiere resolver una situacion problematica que necesita reflexionar sobre la
necesidad de vincular la nocion de parte con la de cantidad, en situaciones concretas. La
opcion correcta es la B
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Problema 2

Contenido: Proporcionalidad

Competencia: Resolucion de problemas

Operacion requerida para la evaluacion:

Se requiere resolver una situacion problematica que necesita del cdlculo de magnitudes
directamente proporcionales.

El concepto de porcentaje puede ser introducido desde distintos conocimientos previos:
numeros racionales en su expresion fraccionaria o proporcionalidad directa. Lo que indica
la comprension del enunciado y la posibilidad de traducir informacion del lenguaje coloquial
al simbolico. La opcion correcta es la D. Los errores de las otras opciones incorrectas
devienen de considerar que se trata de una magnitud inversamente proporcional o de la
eleccion incorrecta de las operaciones entre los datos seleccionados.

Problema 3

Contenido: Funciones. Proporcionalidad

Competencia: Resolucion de problemas

Operacion requerida para la evaluacion: Se requiere resolver situaciones problemdaticas que
impliqguen magnitudes directa e inversamente proporcionales.

La opcion correcta es del A. Los errores cometidos en la eleccion de las respuestas
incorrectas, se deben a realizar el cdlculo como si las magnitudes fueran directamente
proporcionales o cuando se pretende operar con todos los numeros que se presentan sin que
esta operacion responda a la requerida para solucionar el problema.

Problema 4

Contenido: Area de figuras planas. Medicién

Competencia: Resolucion de problemas

Operacion requerida para la evaluacion: La eleccion tiene en cuenta la comprension del
enunciado, el concepto de area y de proporcionalidad directa.

La opcion correcta es la D

Problema 5

Contenido: Nociones geométricas de perimetro y superficie

Competencia: Resolucion de problemas

Operacion requerida para la evaluacion Se requiere tener en claro el concepto de perimetro
y superficies

Para obtener este resultado, el alumno pudo distinguir la diferencia entre perimetro y
superficie, que a pesar de tener igual superficie sus perimetros son diferentes. La opcion
correcta es del B.

Problema 6

Contenido: Lenguaje algebraico. Ecuaciones

Competencia: Resolucion de problemas

Operacion requerida para la evaluacion Para poder llegar a este resultado el alumno pudo
despejar correctamente la variable y asi llegar al valor numérico. La opcion correcta es la A
Problema 7

Contenido: Lectura e interpretacion de grdficos

Competencia: Resolucion de problemas

Operacion requerida para la evaluacion Se requiere saber leer un grdfico

Para obtener este resultado, el alumno pudo leer e interpretar correctamente el grdfico. La
opcion correcta es del C.

Problema 8

Contenido: Nociones geométricas. Propiedades de los cuadrilateros.

Competencia: Resolucion de problemas

Operacion requerida para la evaluacion Se requiere calcular angulos de un poligono. Para
obtener este resultado, el alumno identifica lo pedido por el enunciado del problema y aplica
correctamente la propiedad de los cuadrilateros que enuncia que “la suma de los angulos
interiores da como resultado 360°”La opcion correcta es la A
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ANALISIS DE RESULTADOS
Problema 1
Escuela Remedios de Escalada de San Martin Instituto Sagrado Corazon
BIEN MAL NO CONTESTA BIEN | MAL | NO CONTESTA
25% | 62,5% 12,5 % 28,57% | 60 % 11,43 %
Problema 1
ESCUELA N © 29 REMEDIOS INSTITUTO SAGRADO CORAZON
ESCALADA DE SAN MARTIN
\ o BIEN m MAL @ No contesta |
Problema 2
Escuela Remedios de Escalada de San Martin Instituto Sagrado Corazon
BIEN MAL | NO CONTESTA BIEN MAL | NO CONTESTA
29,16 % | 37,5 % 33,33 % 48,57 % 20 % 31,43 %
Problema 2
- 60% '
50%
40%
30%
20%-
- 10%
0%
BIEN MAL No contesta
W ESCUELA N ¢ 29 REMEDIOS ESCALADA DE SAN MARTIN
| INSTITUTO SAGRADO CORAZON
Problema 3
Escuela Remedios de Escalada de San Martin Instituto Sagrado Corazon
BIEN MAL | NO CONTESTA BIEN MAL | NO CONTESTA
41,66 % | 45,83 % 12,5 % 40% | 34,29 % 25,71 %
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Problema 3

50%

45%
40%
35%-
30%
25%-1
20%-
15%
10%

5%

0%

BIEN

MAL

No contesta

@ ESCUELA N © 29 REMEDIOS ESCALADA DE SAN MARTIN
B INSTITUTO SAGRADO CORAZON

Problema 4
Escuela Remedios de Escalada de San Martin Instituto Sagrado Corazon
BIEN MAL NO CONTESTA BIEN MAL | NO CONTESTA
37,5 % | 45,83 % 16,66 % 42,86 % | 40 % 17,14 %
Problema 4
INSTITUTO
SAGRADO
CORAZON
ESCUELA N °29
REMEDIOS
ESCALADA'DE
SAN MARTIN
0% 10% 20% 30% 40% 50%
OBIEN = MAL H No contesta
Problema 5

Escuela Remedios de Escalada de San Martin

Instituto Sagrado Corazon

BIEN

MAL

NO CONTESTA

BIEN

33,33 %

50 %

16,66 %

MAL

NO CONTESTA

5,71 %

91.43 %

2,86 %

No contesta

MAL

BIEN

Problema 5

0%

20%

40% 60%

80% 100%

m INSTITUTO SAGRADO CORAZON
@ ESCUELA N © 29 REMEDIOS ESCALADA DE SAN MARTIN
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Problema 6

Escuela Remedios de Escalada de San Martin Instituto Sagrado Corazon

BIEN MAL NO CONTESTA BIEN MAL NO CONTESTA
29,16 % 50 % 20,83 % 31,43 % 60 % 8,57 %
o Problema 6
60%
50%
40%
30%
20% +— —
0%
BIEN MAL No contesta
O ESCUELA N ? 29 REMEDIOS ESCALADA DE SAN MARTIN ‘
B INSTITUTO SAGRADO CORAZON
Problema 7

Escuela Remedios de Escalada de San Martin Instituto Sagrado Corazon

BIEN MAL NO CONTESTA BIEN MAL NO CONTESTA
25 % 66,66 % 833 % 4571 % 40 % 14,29 %
Problema 7
70%
60%
50% —
40%
30%
20%
10% I:
0% -
BIEN MAL No contesta
m ESCUELA N ¢ 29 REMEDIOS ESCALADA DE SAN MARTIN
Problema 8
Escuela Remedios de Escalada de San Martin Instituto Sagrado Corazon
BIEN MAL NO CONTESTA BIEN MAL NO CONTESTA
3333% | 37.5% 29,16 % 80 % 20 % 0%
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Problema 8

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%7
20%
10%

0%

BIEN MAL No contesta

m ESCUELA N ¢ 29 REMEDIOS ESCALADA DE SAN MARTIN
® INSTITUTO SAGRADO CORAZON

CONCLUSIONES

Del andlisis de las respuestas podemos concluir que en el caso del tema numeros
fraccionarios, funciones, area de figuras planas, lenguaje algebraico no existe practicamente
diferencia en los resultados. En cuanto a proporcionalidad los porcentajes de respuestas
correctas son mejores en el colegio privado. Con respecto perimetros y superficies supera en
alto grado las respuestas correctas en alumnos de la escuela estatal. En cuanto a lectura e
interpretacion de graficos los porcentajes de respuestas correctas superan la de los alumnos
del colegio privado. Lo mismo ocurre pero con mayor diferencia de porcentaje en el caso del
tema propiedades de los cuadrilateros, en donde se evidencia una mejor preparacion en los
alumnos de la escuela privada.

Una de los principales problemas encontrados radica en la competencia en la resolucion de
problemas que puede ser vinculada a todos los contenidos evaluados.

Las dificultades que se pueden observar que de algiin modo pueden influir es que en el
colegio estatal la ausencia del profesor ya sea por una semana o mas tiempo no se suple de
manera inmediata, motivo por el cual el alumno de este colegio pierde muchas horas de
clases, y por lo tanto continuidad en su aprendizaje.

En entrevistas informales mantenidas con los docentes de matematica de los diferentes niveles
en ambas instituciones, se deduce que en el colegio privado la articulacién en los diferentes
niveles es mas elaborada y estimulada por parte de los directivos cosa que no ocurre en el
colegio publico.

El beneficio de trabajar en colegios privados para los docentes es la participacion activa y el
seguimiento de los directivos en el quehacer docente, como asi también la mayor
participacion de los padres en el acompafiamiento en el colegio lo que influye positivamente
en el aprendizaje

A pesar de estas ventajas, pareceria ser que los alumnos de ambos colegios alcanzan el
mismo nivel de conocimiento en matematicas. Aunque este estudio merece una mayor
profundidad, nos da una idea aproximada de lo erréneo del imaginario colectivo de creer que
la ensenanza privada es mejor que la publica.
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ANEXO I
EVALUACION DIAGNOSTICA - SEGUNDO ANO 2008

(Resolver sin calculadoras)

1. (En qué graficos se hallan representados la cuarta parte?

A B C D E

a) En el D solamente b) en el A, D y E solamente c¢) en E y D solamente d) en A, C y D.

2. Una persona ha estado ausente el 32 % de las 450 hs de trabajo. ;Cuantas horas ha estado
ausente?

a) 4, 18 horas

b) 7,10 horas

c) 82,80 horas

d) 144 horas
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3. Un fabricante envasa caramelos en bolsas de 50 caramelos cada una. Necesita 72 bolsas
para envasar la totalidad de los caramelos. Si ahora desea envasarlos en bolsas de 150
caramelos cada una, /cudntas bolsas usara para la misma cantidad de caramelos?

a) 24 b) 36 o) 172 d)216

4. Un comerciante desea comprar un local rectangular que tiene 6 metros de frente por 10
metros de fondo. Si el m ? cubierto tiene un costo de $ 1000 ;Cuénto vale el local?

a)$ 1016 b) $ 1060 ¢) $ 16000 d) $ 60000

5. Las figuras A y B tienen:

a) igual perimetro e igual superficie. | | | | ‘

b) diferente perimetro e igual

superficie. — A

c) igual perimetro  diferente| |

superficie.

d) diferente perimetro y diferente | | | | ‘

superficie. B
HEEEEEEEEENEEEEE

6.- El resultado de 3.(x —6)+35 =23 es:
a)ll b)2 c)-2 d)3 €) ninguna

7. El grafico muestra las temperaturas del dia tomadas cada cuatro horas. La mayor variacion
de temperatura se produjo:

i N i

4 hs 8hs 12hs 16hs 20hs

Hora
a)de 12a 16 hs b)de0a4hs c)de8al2hs d)de 16 220 hs
8.- En un cuadrilatero, dos angulos miden 70° cada uno, y la medida de un tercer angulo
es de 90°. ;Cual es la medida del angulo restante?
a) 130° b) 100° c) 90° d) 20°
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